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1-Description du dispositif de formation
des enseighant-es du secondaire

OBJECTIFS

Proposer des pistes de réflexions et des outils pratiques de transposition didactique de savoirs pour
faire face a des controverses sociales ainsi qu'a des défis de soutenabilité adressés a |'école et aux
enseignant-es.

SPECIFICITE

Un enseignement transversal (formation initiale), obligatoire pour toutes les disciplines, donné en
coenseignement par deux cahrgé-es d'enseignments de disciplines différentes : géographie, histoire
& citoyenneté.

DEROULEMENT
1. Pléniere (2 périodes, environ 100-130 étudiant-es) :

o cadre de réflexion et épistémologie pour la Responsabilité Sociale de I'enseignant-e (RSE) et pour I'Education a
la Soutenabilité (ES)

o Outils didactiques des Questions Sensibles et de I'ES

2. Atelier (2 périodes, 6-7 groupes pluridisciplinaires d'environ 20 étudiant-es): pratique des outils
didactiques



1-Description du dispositif de formation
des enseighant-es du secondaire

ATELIER PRATIQUE
A. REFLEXION INDIVIDUELLE autour des compétences ES

Identifier des spécificités et apports de leur discipline dans le

développement des éleves de ces compétences dans des
démarches en RSE et ES

—> Modele «A Rounder Sense of Purpose » (RSP), projet Erasmus+
2018-2021.



Modele RSP

Union Européenne programme
Erasmus+

« A Rounder Sense of Purpose », projet Erasmus+
2018-2021,
https://www.aroundersenseofpurpose.eu,
traduction Alain Pache, HEP-VD, 13.2.2020

Les compétences des enseignants en vue d’un développement durable

Penser globalement

Envisager le changement

Realiser une transformation

Intégration

Systemes

L'enseignant permet aux eléves
de développer une
comprehension du monde comme
un tout interconnecte, d'identifier
des connections au travers de

Futurs

Uenseignant aide les €léves 3
explorer des possibles alternatifs
pour le futur et 3 utiliser ces
derniers pour envisager une
modification de nos

Participation

LUenseignant aide les eléves 3
contribuer au changement dans
une perspective de durabilite.

notre environnement social et comportements.

naturel et d’identifier les

conséquences de nos actions.

Implication

Attention Empathie valeurs

L'enseignant alerte les éléves sur
des aspects fondamentalement
non durables de notre sociéte, sur
la maniére dont elle se développe
et explicite le besoin urgent de
changement.

Uenseignant aide les €léves 3
gerer leurs sentiments et
emotions ainsi que ceux des
autres, tout en développant un
lien émotionnel avec le monde
naturel.

LUenseignant développe chez les
eleves la conscience que les
croyances et les valeurs sous-
tendent les actions, 3insi que
Fimportance de négocier et
concilier les valeurs.

Pratique

Transdisciplinarité

L'enseignant agit de maniére
collaborative 3 l'intérieur et 3
I'extérieur de ses propres
disciplines, roles, perspectives et
valeurs.

Creativite
L'enseignant encourage chez les

eléves |a pensée créative et la
flexibilite.

Action

Lenseignant aide les éléves 3 agir
de maniere proactive et réfléchie.

reflexion

Esprit critique

L'enseignant aide les eléves 3
évaluer de maniére critique la
pertinence et |a fiabilité des
enonces, sources, modeles et
theories.

Responsabilité

Uenseignant aide les €léves 3
reéfléchir sur leurs propres actions,
3 agir de maniére transparente et
3 accepter la responsabilité
personnelle de leur travail.

Décision
L'enseignant aide les éléves 3 agir
de maniere prudente et

opportune, méme dans des
situations d'incertitude.



https://www.aroundersenseofpurpose.eu/
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ATELIER PRATIQUE

B. GROUPES PLURIDISCIPLINAIRES

Présentation des grandes lignes d’un projet commun en ES, avec un apport de chacune de
leurs disciplines :
. Problématique ou question de soutenabilité
. Modalité (projet d’établissement, de classe, individuel, autre...)
. 1-2 activités et compétences a développer
. Engagement de la responsabilité enseignant-e dans le projet, la position (posture
de I'enseignant-e confronté-e a des dilemmes)

—> Modéle de «postures pour enseigner une controverse » d’apres Kelly 1986 et Jickling &
Wals cités dans Jeziorski (2017) et Gibert (2021)



Quelle posture pour enseigner
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2-Données de terrain et grille

d'analyse

1. Imaginez-les-grandes-lignes-d’un-projet.-commun-en-EDD-;-quel-apport-de-chaque

-3 années (2021, 2022, 2023), 44 dispositifs discipline ?

@ - Quelle thématique-ou-quelle question-de soutenabilité-?

—Exemples de traces Le-recyclage-des-déchets
@ Quelle-‘modalité-?-(projet-d'établissement,-de-classe,-individuel,-autre...)
—--Pendant-un-semestre,I'établissement fait-une-“campagne” autour-de-la-thématique
du-recyclage-et-chaque-enseignant-e-se-saisit-de- cette-thématique-dans-son-cours:
pour-la-traiter-de-maniére-personnalisée.

@ - ldentifiez-1-2-activités et-compétences-a-développer

©)
©)

Arts-yisuels: Créer-des-ceuvres-de-d'arts-a-partir-de-déchets: (travail-en-bindme)
Informatique - Assemblage-de-PC-a-partir-de-piéces-détachées, présentation
des-chiffres-des- quantités-de-matieres-jetées-issues-de-l'industrie-du
numérique-et-des-capacités-de-recyclage
Philosophie-:-approche-par-I'éthique-environnementale-(enjeux:éthiques-du
recyclage)-et-par-la-philosophie-politique-(politiques: publiques, fiscalité, et
autres-moyens: pour-promouvoir-le-recyclage) - revue-d'extraits-de-la-littérature
philosophique-contemporaine sur-la-question-et-production-d'une-réflexion
argumentée-des-éléves-sur-la-question

EP:-Encourager-la-mobilité-douce et faire-des-joggings-dans-les-parcs-en-le
nettoyant-des-déchets

Math: nous-pouvons:calculer-le-volume-de-bois-pour-la-production-d'un
paquet-de-papier, calculer-la-quantité-de-déchets-qu'une-famille,-un-quartier,
une-ville-produit,-analyser-les-statistiques-de- différents-pays

chimie: Information-sur-les-déchets-(utilisation-au- college-et-a-plus-grande
échelle,-économies, recyclage, chiffres, fabrication, . conséquences-sur-le-milieu
naturel)



2-Données de terrain et grille d'analyse

engagee selon
les disciplines,
des moments et
des situations
(on donne notre
avis, on
explique)

Degres de Postures
Année |Theme |Modalités |soutenabilité | ., . Contenu
d’enseignement
1 2021 | Energie |Inter Faible Impartialité Francais : créativité, changement de perspectives,
neutre ou participation, etc.

Histoire : conscience historique de 1’évolution
(réfléchir aux valeurs)

Physique : réfléchir aux valeurs, perspectives
Anglais : perspectives

Démarches : Micro-trottoir, rédaction de nouvelles,
rédaction de propositions

Extrait de la grille d'analyse




3-Retour d'expériences

- De maniere générale : décalage entre intentions et dispositif (durabilité

forte vs. Faible, posture, compétences)

- Postures :
= Décalage entre |la déclarée et la déduite des dispositifs
= Multiples pour un seul dispositif

= Débat entre différents membres du groupe (valeurs)

- Contenu - savoirs: Beaucoup sur les compétences et les savoir-faire,
peu sur les savoirs disciplinaires (notions); décalage (p.ex. Pensée
systémique)

- Pas de problématique ou, dispositif désolidarisé de la problématique -
ce qui génere le plus souvent du multi, rarement de l'inter-



3-Retour d'expériences

Thématiques traitées

Obsolescence

Consommation



3-Retour d'expériences

Deux modeles de dispositifs se dégagent

1)Descendant 2)Ascendant

- "Problématique" qui tend vers « Thématique traitée de maniere
l'interdisciplinarite disciplinaire qui s’inscrit dans une

« Peu de contenus disciplinaires et/ou démarche pluridisciplinaire

contenus disciplinaires approximatifs Contenus disciplinaires identifiés
Compétences transversales (deébat,

argumentation, esprit critique, etc.) Renforcement des contenus
disciplinaires sans jamais formuler une

N‘aboutit pas a de l'interdisciplinarité problématique et encore moins

ni @ une démarche systémique travailler une démarche systémique




4-Conclusion : difficultés rencontrées
et pistes d’évolutions du dispositif

Difficultés rencontrées

Contraintes liees a la forme institutionnelle
= mixité disciplinaire imposée et partielle
= temps a disposition, composition des groupes, etc.

= dispositif isolé sans lien avec les autres modules de
formation



4-Conclusion : difficultés rencontrées
et pistes d’évolutions du dispositif

Pistes d'évolution

Mettre |'accent sur la problématique
Mettre |'accent sur la démarche d'enquéte

Développer des pratiques d'enseignement-apprentissage en adéquation
avec les compétences EDD

Penser |'articulation entre EDD faible et forte (par et pour)

Décloisonner le dispositifs (continuité/lien avec ateliers didactiques
disciplinaires)

Articuler les valeurs personnelles et I'épistémologie ou la pratique
professionnelle; aborder les dilemmes, prendre en compte les
anxiétés (éco-, )
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Contexte éducatif a Geneve en lien avec
la soutenabiliteé

SECONDAIRE 1 SECONDAIRE 2



1-Description du dispositif de formation
des enseighant-es du secondaire

1. PLENIERE: Cadre de réflexion

Introduction

- Défis de I'école : faire face aux enjeux sociétaux, a la complexité du monde, aux incertitudes
(interactions / interdépendance de processus, conséquences multi-échelles) et aux demandes
que la société adresse a I’école.

- Les éducations a ... une réponse a ces demande et aux dilemmes moraux des enseignant-es ?

- Laresponsabilité sociale (légale, éthique, politique...) de I'enseignant-e

- Cadre institutionnel et mission de I’école par rapport a la responsabilité et au DD (LIP 2003, PE)

- Cadre régional, national, international de I'ES (éducation a la soutenabilité) et du traitement des
thémes sensibles en classe : p.ex. ODD, Constitutions nationale et cantonale, ...

Perspective épistémologique

- Débats et controverses relatives au DD (différents modeles et projets politiques), a I'EDD
(différentes approches éducatives)

- Enseigner les controverses, une des approches de la didactique des thémes sensibles (QSV,
questions sensibles, thémes sensibles, objets difficiles, etc.)

- Démarche d’ES et outils pour I'enseignement

- Thémes sensibles et outils pour I'enseignement

- Défis de ces démarches (sur, par, pour...)

Quelques ressources pour I'enseignement : didactiques et pédagogiques, soutien financier



Les projets de I'année 2024

Liste des themes traités dans les groupes :

Vers une paix durable / la fast fashion et son impact / Création d’un récit
dystopique / Présentation des identités multiples de la forét / La sortie du
nucléaire en Allemagne / Impact du transport de la maison a |'école / Droit de
vote des femmes et discriminations institutionnelles / La migration et
I'interculturalité / Une piece de théatre sur les rapports entre humains et non-
humains / Comment parvenir a plus de justice, écriture d'un journal ? /
Création d’un journal interdisciplinaire / Un repas durable a la cafétéria /
Projet interdisciplinaire autour de la crise agricole / Une journeée autour de
I'’eau / Tri run (question des déchets) / Exposition autour des bienfaits et
mefaits du numeérique (papier ou numeérique) / Question du gaspillage du
matériel / Amélioration de |la santé de la population par l'activité physique /
Les colts environnementaux du numeérique / Les économies dénergie / Le
réechauffement climatique / L'école a vélo.



Cadre d'analyse

La problématisation

« Rendre au savoir sa « saveur », selon la célebre expression d’Astolfi (2008), impliquerait de
mettre les problémes au coeur des apprentissages et de faire de leur construction et non
seulement de leur résolution I'enjeu essentiel de I'activité intellectuelle » (Chalak, 2012, p. 38)

Les contenus

Une entrée par les contenus (Daunay, Fluckiger et Hassan, 2025) permet d’élargir notre analyse
au-dela des savoirs conceptuels et des savoir-faire disciplinaires (Hasni et Bousadra, 2017 ) a
d’autres éléments qui peuvent émerger dans les dispositifs proposés par les étudiant.es, comme
des compétences, des valeurs (Leleux, 1998 ; Pagoni, 2017), des pratiques, des « rapports a »
(Charlot, 1997), voire des comportements ou des attitudes.



Cadre d'analyse

Les modalités de travail

Selon des auteurs d'écrits scientifiques, l'interdisciplinarité consiste en « la mise en relation d'au
moins deux disciplines, en vue d'élaborer une représentation originale d'une notion, d'une situation,
d'une problématique » (Maingain, Dufour et Fourez, 2002).

On pourrait comprendre la transdisciplinarité comme I'étude d'un théme par des représentants de
plusieurs disciplines, mais par une mobilisation pédagogique qui va au-dela des disciplines,
particulierement dans le cadre d'un projet (Lenoir, 2003; Fourez, Maingain et Dufour, 2002). La
transdisciplinarité a I'ambitieux objectif de rassembler les savoirs au-dela des disciplines.

Pluri/multidisciplinarité correspondrait a la juxtaposition de deux ou plusieurs disciplines (Lenoir,
2003; De Landsheere, 1979).
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